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مستخلص البحث 
يهدف البحث الحالى الى التعرف على الخصائص السيكومترية لمقياس دافعية الإنجاز لدى تلاميذ المرحلة الإبتدائية ذوي صعوبات التعلم، وتكونت عينة البحث من 32 تلميذ وتلميذة من تلاميذ المرحلة الإبتدائية ذوى صعوبات التعلم بمدرسة الرحمن الرحيم محافظة القليوبية، ويتكون المقياس من خمسة أبعاد وهم (المثابرة والأصرار - التنافس والتحدى - تحمل المسئولية - الرغبة في الاستمتاع بأداء العمل بإتقان - الثقة في النفس)، واشتملت أدوات الدراسة على مقياس دافعية الإنجاز (إعداد الباحثة)، بإستخدام المعالجات الإحصائية المناسبة، توصلت نتائج البحث إلى أنه يتوفر مؤشرات الاتساق الداخلى والصدق والثبات لمقياس دافعية الإنجاز لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية ذوي صعوبات التعلم، بما يجعله أداة صالحة للاستخدام لتحقيق الأهداف التى وضع من أجلها.
الكلمات المفتاحية: الخصائص السيكومترية - دافعية الإنجاز- ذوي صعوبات الـتعلم

Abstract
The current research aims to identify the psychometric properties of the achievement motivation scale for primary school students with learning difficulties. The research sample consisted of 32 male and female primary school students with learning difficulties at Al-Rahman Al-Rahim School, Qalyubia Governorate. The scale consists of five dimensions: (perseverance and determination - competition and challenge - taking responsibility - the desire to enjoy performing work perfectly - self-confidence). The study tools included an achievement motivation scale (prepared by the researcher), using appropriate statistical treatments, and the results of the research concluded that there are indicators of internal consistency, validity and reliability for the achievement motivation scale for primary school students with learning difficulties, making it a valid tool to be used to achieve the goals for which it was designed.
Keywords: Psychometric properties - Achievement motivation - Learning disabilities




مقدمــة البحث
[bookmark: _Hlk214629675]تُعد صعوبات التعلم من أهم المجالات التي شغلت الكثير من الباحثين في ميدان التربية الخاصة لمحاولة التعرف على طبيعة تلك الصعوبات التي تعاني منها تلك الفئة، وذلك نظراً لأن مشكلة صعوبات التعلم تكمن في كونها "صعوبات خفية" فلا نلاحظ عليهم أية مظاهر غير عادية، سوى الرسوب المتكرر أو انخفاض مستواهم عن الأقران في جانب من الجوانب التعليمية (الفقي وحجازي، 2016، 463).
حيث يواجه التلاميذ ذوي صعوبات التعلم تحديات مستمرة، لا سيما عند مقارنة تحصيله بأقرانه، الأمر الذي قد يؤثر على مفهوم الذات واتجاهاته نحو التعلم. وهنا تظهر أهمية المتغيرات النفسية المعززة للعملية التعليمية، ومن أبرزها دافعية الإنجاز، والتي تُعد القوة المحركة لسلوك التلميذ نحو المدرسة، إذ تسهم في دفع التلاميذ نحو بذل الجهد وتحقيق الأهداف التعليمية، وتساعده على التغلب على الإخفاق والمثابرة رغم التحديات. 
(المجممي، ٢٠١٩، ٣٢٦٩).
وأظهرت نتائج الدراسات السابقة أن ارتفاع مستوى دافعية الإنجاز لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم يسهم بشكل واضح في تحسين أدائهم الأكاديمي وزيادة قدرتهم على التكيف مع متطلبات التعلم، مما يعزز ثقتهم بأنفسهم ويدفعهم إلى اعتماد استراتيجيات تعلم أكثر فعالية.
ومن هذا المنطلق، يصبح قياس دافعية الإنجاز لدى هذه الفئة باستخدام أدوات دقيقة وموضوعية ضرورة تربوية ونفسية، خصوصًا عند التخطيط للبرامج التعليمية والتدخلات العلاجية التي تهدف إلى تحسين أدائهم الأكاديمي ودعمهم نفسيًا. إذ تُعتبر الدافعية نحو الإنجاز عنصرًا أساسيًا في قدرتهم على مواجهة صعوبات التعلم والتغلب عليها.
مشكلة البحث
إن انخفاض مستوى التحصيل الدراسي لدى التلاميذ ذوى صعوبات التعلم، وتعرض عدد كبير منهم للفشل الدراسي كل عام، من أهم المشكلات التي تواجه المؤسسات التربوية، على الرغم من إهتمامها في رفع مستوى تحصيلهم الدراسي، فمن خلال مراجعة الإطار النظري ونتائج الدراسات السابقة توصل الباحثون إلى أن التحصيل الدراسى يعتمد بدرجة كبيرة على دافعية الإنجاز، إذ أن هناك علاقة إيجابية بين التحصيل والدافعية، أي أن التلاميذ ذوي الدافعية العالية للتعلم يكونون فى الغالب ذوي تحصيل مرتفع(محمد وآخرون، 2023، 429).
وبناءً على ذلك، تتمثل مشكلة البحث الحالي في التحقق من الخصائص السيكومترية (الصدق والثبات) لمقياس دافعية الإنجاز لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم، وذلك للتأكد من مدى ملاءمته لاستخدامه كأداة دقيقة وموضوعية في القياس والتشخيص.
ومن ثم تتبلور مشكلة البحث الحالى فى محاولة الاجابة على السؤال التالى: 
ما معايير الصدق والثبات لمقياس دافعية الإنجاز لدي تلاميذ المرحلة الابتدائية ذوى صعوبات التعلم؟ 
ويتفرع عن هذا السؤال الاسئلة الفرعية التالية: 
١ - ما مؤشرات الاتساق الداخلى لمقياس دافعية الإنجاز لدى عينه الدراسة؟ 
٢ - ما مؤشرات الصدق المتحققة لمقياس دافعية الإنجاز لدى عينه الدراسة؟
٣ - ما مؤشرات الثبات المتحققة لمقياس دافعية الإنجاز لدى عينه الدراسة؟

أهداف البحث
يتمثل الهدف من البحث في الوصول إلي انجاز الأهداف الرئيسية التالية:
1- بناء وتصميم مقياس لدافعية الإنجاز يتتاسب مع طبيعة وخصائص المرحلة الإبتدائية ذوي صعوبات التعلم.
2- التعرف على الخصائص السيكومترية لمقياس دافعية الإنجاز لدى تلاميذ ذوي صعوبات التعلم باستخدام العديد من الأساليب الإحصائية الملائمة لذلك الغرض.

أهمية البحث
أولا: من الناحية النظرية
١) إثراء الجانب النظري في مجال التربية وعلم النفس من خلال المعلومات التي يضيفها البحث الحالي من موضوع الدراسة وهي دافعية الإنجاز. 
٢) تنبع أهمية هذا البحث من خلال بحثها لظاهرة سلوكية تزداد معدلاتها في الأونه الأخيرة وهى ظاهرة إنخفاض دافعية الإنجاز. 
٣) يتناول البحث الحالي ظاهرة إنخفاض دافعية الإنجاز الذي يمس بشكل مباشر قطاعا محوريا من القوي البشرية وهم تلاميذ المرحلة الابتدائية ذوي صعوبات التعلم، وذلك لمساعدتهم فى زيادة الدافعية لديهم.

ثانيا: من الناحية التطبيقية 
١) توجيه نظر المختصين والقائمين إلى الاهتمام بدافعية الإنجاز لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم، وتفعيل أساليب حديثة في التعليم ووضع برامج جديدة لتحسينه.

المفاهيم الاجرائية للبحث 
الخصائص السيكومترية
عبارة عن مجموعة مؤشرات تعبر عن إمكانية الثقة في نتائج الاختبار واستقرار نتائجه واتساقها كما
أنها تعبر عن الأسس التي يعتمد عليها الإختبار في تفسير نتائجه، حيث تشمل الصدق والثبات والمعايير.

دافعية الإنجاز
 الدرجة التي يحصل عليها التلميذ ذوي صعوبات التعلم على المقياس المستخدم في الدراسة والمعد من قبل الباحثة، حيث كلما زادت درجة التلميذ كانت دافعيته أعلي والعكس.
ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية
 هم التلاميذ الذين يعانون من صعوبات واضحة في الأداء الأكاديمي، بالرغم من تمتعهم بقدرات عقلية متوسطه فما فوق، ولايعانون من أي إعاقات حسية أو نمائية أو مشكلات اجتماعية أو إقتصادية مما يؤدي إلى وجود فجوة بين مستوى قدراتهم العقلية والتحصيل الدراسي الفعلي.

الإطار النظري والدراسات سابقة
1- دافعية الإنجاز
 تُعد الدافعية من العوامل الجوهرية في عملية التعلم، إذ إن أكثر المواقف التعليمية فاعلية هي تلك التي تُسهم في تنمية دوافع المتعلمين من خلال توفير خبرات محفزة لهم. وقد ركزت التربية الحديثة على أهمية وجود دافع واضح يدفع التلاميذ نحو التعلم، بالإضافة إلى تشجيعهم على المساهمة في اختيار أساليب الدراسة والأنشطة والوسائل التي تمكنهم من تحقيق أهدافهم التعليمية (فارس، 2018، 365).
وعرفها محمد (٢٠١٩، ٩١) بأنها استعداد التلميذ من أجل التفوق، والنجاح، والرغبة في الأداء الجيد، والمثابرة للتغلب على الصعوبات، وتحقيق الأهداف المنشودة بمستويات عالية من التميز.
وتُعرف دافعية الإنجاز بأنها حافز ورغبة داخلية لدى التلميذ للسعي للنجاح من خلال مستوي طموح مرتفع، ومثابرة للتغلب على المعوقات وأداء المهام الأكاديمية، وتحمل المسؤولية الاجتماعية (القحطاني ،٢٠٢١، ١٩). 
وأوضح القللي وغنيم (٢٠٢١، ١٣٥) بأنها مقدار الرغبة والإرادة في بذل الجهد لأداء الواجبات الأكاديمية بصورة جيدة، واستعداد التلميذ وميله إلى السعي في سبيل تحقيق هدف ما، والنجاح في تحقيق ذلك الهدف وإتقانه. 
[bookmark: _Hlk217390643]وقد أشار الرواشدة (2024، 83) إلي أنها شعور داخلي ينتج عن حاجة مادية أو معنوية تعمل هذه الحالة على استثارة السلوك الموجه نحو تحقيق الحاجة.
ومن خلال استعراض التعريفات السابقة لمفهوم دافعية الإنجاز الأكاديمي، تستنتج الباحثة أن هذه التعريفات تتفق على أن دافعية الإنجاز الأكاديمي تُعد دافعًا مكتسبًا، ونزعة داخلية تدفع التلميذ نحو السعي لتحقيق هدف محدد، وتتأثر بمجموعة من العوامل الداخلية والخارجية، كما تمثل حالة نفسية كامنة داخل التلميذ، تنبع من رغبته في التفوق وتحقيق الامتياز.
وانطلاقًا من هذا الاستقراء، تستخلص الباحثة تعريفًا لدافعية الإنجاز بوصفها شعورًا داخليًا لدى التلميذ يدفعه إلى الرغبة في النجاح وبذل الجهد اللازم لتحقيق مستوى معين من الأداء الأكاديمي.
أهمية دافعية الإنجاز في التحصيل الأكاديمي 
1- يعتبر الدافع بصفة عامة من أهم المفاهيم المدروسة على نطاق واسع في البحث التربوي لارتباطه الشديد بالنتائج الأكاديمية مثل التعلم والإنجاز(Bedel, 2016, 142) 
2- الدافع له أهمية كبيرة بالنسبة للمتعلم لتحقيق نتائج التعلم المرغوبة فهو قوة داخلية تنشط وتوجه وتدعم السلوك نحو تحقيق الهدف والدافع بناء نفسي غامض لا يمكن ملاحظته بشكل مباشر ولكن يمكن الاستدلال عليه من سلوك المتعلم . (Mubeen & Reid, 2014, 129)
3- تسهم الدافعية في تحقيق النجاح الأكاديمي فدافعية الانجاز تجعل المتعلم حريص على التعلم كما أنها تساعد في تشكيل سلوكه. (Titrek et al, 2018, 77).
4- تعد دافعية الانجاز الطاقة التي يستخدمها الفرد لتجاوز التحديات والمثابرة وتحقيق الأهداف فرغبة الفرد بالأداء الجيد وتحقيق النجاح من المكونات الأساسية المحركة لسلوكه ليس فقط على مستوى الأداء الأكاديمي ولكن في جميع مجالات الحياة عموما. (العدوان والربابعة، ٢٠١٨، ٥7)
5- يتميز المتعلمين ذوي دافعية الانجاز المرتفعة بالبحث والإطلاع والاستمتاع بوقت التعلم على العكس من ذلك ذوي الدافعية المنخفضة الذين يفتقدون الرغبة في التعلم والمشاركة في الفصول الدراسية وقد يتخلون عن أي تحد يواجهونه. ( (Titrek et al, 2018, 78
6- كما أن دافعية الإنجاز تجعل المتعلم في حالة نشطة من أجل تحقيق الأهداف المنشودة، كما أنها تزيد من احساسه بالمسئولية تجاه تحقيق المهام المكلف بها، تشجيع المتعلمين على اتقان الأعمال والمهام التعليمية المكلفين بها، إتاحة الفرصة للتعاون بين المتعلمين بهدف انجاز المهام المطلوبة. (يوسف، 2021، 760). 
ومن خلال ما سبق، تستخلص الباحثة أن دافعية الإنجاز لدى التلاميذ، وخصوصًا ذوي صعوبات التعلم، تمثل القوة المحركة لسلوك المتعلم، إذ تدفعه إلى بذل الجهد والمثابرة وتنظيم الوقت والتوجه نحو إتقان المهام الدراسية. كما تسهم في زيادة رغبتهم في التعلم والمشاركة الفعالة في الصف، مما ينعكس إيجابًا على مستوى أدائهم الأكاديمي وتحسين تحصيلهم الدراسي.
أبعاد دافعية الإنجاز في التحصيل الأكاديمي 
تعددت وجهات النظر حول الأبعاد المكونة لدافعية الإنجاز الأكاديمي وتنوعت بإختلاف الدراسات التي تناولتها، حيث توصلت نتائج دراسة عيد (٢٠٢٢) في : المثابرة والإصرار، الرغبة فى النجاح والتفوق، الشعور بأهمية الوقت، التنافس والتحدي، الشعور بالمسئولية، وحددها القحطاني (٢٠٢١) في: الطموح، المثابرة، الإحساس بالمسئولية الاجتماعية، وحددتها الشامي وآخرون (٢٠٢٠) في: الطموح، المثابرة، السعي إلى تحقيق الهدف. وحددتها حسانين وآخرون (٢٠٢٠) في : حب الاستطلاع، المثابرة، الحاجة للتقدير، التوجه للتحصيل، الرغبة في النجاح. وحددت فؤاد (٢٠١٨) أبعادها في المثابرة على التعلم، والكفاءة الذاتية، الاستقلالية، حب الاستطلاع، والوعى بأهمية الوقت. وحددها المطيري وآخرون (٢٠١٨) فى: المثابرة، التوجه نحو المهام الدراسية، المنافسة، مستوى الطموح، الإحساس بالمتعة الدراسية، الرغبة في العمل والأداء الدراسي بتفوق. وحددتها علي ووهدان (٢٠١٧) فى: المنافسة، المثابرة، بذل الجهد، الاهتمام بالتميز. وحددها الزهراني (٢٠١٤) في: المثابرة، التوجه نحو العمل، الطموح، الاستقلال، المنافسة، الخوف من الفشل. وحددها حسانين (٢٠١٤) في: الطموح، المثابرة، الإحساس بالمسئولية الاجتماعية. وحددها عيسى وعبدالوهاب (٢٠١١) في: المثابرة، الاهتمام بالتميز، المنافسة، بذل الجهد.
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يتضح من جدول (٢) أن بعد المثابرة هو أكثر الأبعاد اتفاقا في معظم الدراسات حيث أن نسبة الاتفاق علي هذا البعد نالت نسبة (100%) اتفاقا، يليه بعدي المنافسة، والطموح، حيث نالوا علي نسبة (50%) اتفاقا في معظم الدراسات التي تناولتها الباحثة، ثم يليه بعدي تحمل المسئولية والتوجه نحو العمل، حيث حظيت نسبة الاتفاق في معظم الدراسات التي تناولت دافعية الإنجاز الأكاديمي في هذين البعدين علي (30%)، وبعد اطلاع الباحثة علي العديد من الدراسات التي تناولت دافعية الإنجاز الأكاديمي وأبعاده ومقارنة الأبعاد التي تناولتها كل دراسة علي حده واطلاعها علي نسب الاتفاق علي الأبعاد، قامت الباحثة باختيار الأبعاد التي تتفق مع العينة محل الدراسة وهى، المثابرة، والمنافسة، وتحمل المسئولية، الرغبة في الاستمتاع بأداء العمل بإتقان، والثقة بالنفس.
وظائف دافعية الإنجاز في التحصيل الأكاديمي 
تؤدي دافعية الإنجاز وظائف أساسية في تحديد وتشكيل سلوك الفرد، منها:
1. وظيفة منشطة: تعمل على تحريك الطاقة الكامنة داخل الفرد، حيث يساهم وضوح الأهداف والتركيز عليها في تنشيط الطاقة النفسية والداخلية للفرد.
2. وظيفة انتقائية: تساعد الفرد على اختيار السلوك الأنسب الذي يقوده نحو تحقيق أهدافه بطريقة فعّالة.
3. وظيفة المثابرة: تعزز الإصرار والصبر والالتزام، وتمكّن الفرد من الاستمرار في مواجهة التحديات وتحقيق الإنجازات.
4. وظيفة توجيهية: توفر للفرد القدرة على توجيه طاقاته الذاتية في الاتجاه الصحيح، بما يضمن توجيه سلوكه نحو تحقيق الهدف المنشود)هادف، 2018، 70).
العوامل المؤثرة في الدافعية للإنجاز
من المتوقع أن يتميز الأشخاص ذوو دافعية الإنجاز العالية بالوضوح والاهتمام فيما يقومون به أو يسعون لتحقيقه، مقارنة بالأشخاص ذوي دافعية الإنجاز المنخفضة. ويعود ذلك إلى تأثير عدة عوامل أساسية تؤثر في مستوى الدافعية، منها:
1- البيئة المباشرة للمتعلم
يميل المتعلمون ذوو المستوى الاجتماعي والاقتصادي المرتفع إلى السعي وراء النجاح، بينما يكون المتعلمون من ذوي المستوى المنخفض أكثر ميلاً لتجنب الفشل. ويُعزى ذلك إلى تأثير طبيعة البيئة المنزلية وظروف التنشئة الأسرية، بالإضافة إلى الاتجاهات التربوية للوالدين(الزهراني، 2014، 10).
2- التحدي البيئي 
تُعد درجة التحدي البيئي عاملاً رئيسيًا في التأثير على مستوى دافعية الإنجاز، حيث يمكن
للتحديات أن تحفز الدافعية بدرجات متفاوتة. ومع ذلك، فإن فعالية هذا التأثير تتأثر بالمستويات الأولية لدافعية الإنجاز لدى الأفراد، إذ قد تستجيب بعض الجماعات في بلد معين بقوة أكبر للتحديات نفسها، بينما تكون استجابة جماعات أخرى أقل، ويعزى هذا الاختلاف إلى المستوى الأولي لدافعية الإنجاز لدى كل جماعة (عبدالجليل وآخرون، 2021، 248).
3- الأسرة
تُعد العلاقات الوالدية من العوامل المؤثرة في دافعية الإنجاز، ولا سيما تلك التي تعزز وعي الأبناء وتشجعهم على التفكير المستقل. فهذه العلاقات تساعد التلميذ على فهم ذاته وتطوير حساسية للتفاعلات الاجتماعية المحيطة به، كما توفر بيئة يشعر فيها بالدفء والدعم والاحترام، مما يعزز قدرته على توجيه سلوكه والاعتماد على ذاته (الرابغي، ٢٠١٥، 159).
4- خبرات النجاح والفشل 
يميل التلاميذ ذوو الرغبة العالية في النجاح إلى التعامل مع المهام التي تحتوي على قدر مناسب من التحدي وتكون ذات مستوى متوسط من الصعوبة. ومن المهم التنبيه إلى أن تقديم المهام السهلة باستمرار قد يؤدي إلى خفض دافعية الإنجاز لديهم بشكل عام. لذلك، ينبغي على المعلم عدم تقديم المهام السهلة لجميع المتعلمين في جميع الحالات، إذ يفضل تقديم المهام متوسطة الصعوبة لأصحاب الرغبة في النجاح، بينما يمكن تقديم مهام أسهل نسبيًا للطلاب الذين يسعون لتجنب الفشل(الزهراني، 2014، 10).
النظريات المفسرة الدافعية الإنجاز
أولًا: النظرية السلوكية: ترى النظرية السلوكية أن الدافعية للتعلم ترجع إلى مثيرات وأحداث خارجية، ويُطلق على هذا النوع من الدوافع "الدوافع الخارجية". وقد فسر ثورندايك الدافعية للتعلم من خلال قانون الأثر ضمن إطار نظرية المحاولة والخطأ، حيث يعتمد التعلم على السلوك والنتائج المترتبة عليه. فإذا ارتبط السلوك بخبرة سارة، تزيد احتمالية تكراره، أما إذا نتج عنه خبرة مؤلمة، فإن احتمال تكراره يضعف وقد يختفي تمامًا( (الزغول ،٢٠٠٦).
ثانيًا: النظرية الإنسانية: ترى النظرية الإنسانية أن الدافعية نحو التعلم تنبع من حرية الطالب الشخصية، وقدرته على اتخاذ القرار، ورغبته في التطور والنمو الذاتي، حيث تُعد الدافعية حالة تؤثر مباشرة في أداء الفرد. وقد ركز مؤسس هذا الاتجاه في علم النفس أبراهام ماسلو على الحاجات الإنسانية، موضحًا أنها مرتبة في شكل هرمي من الأساسيات إلى الأعلى. ومن أهم مفاهيمه مفهوم تحقيق الذات، والذي يشير إلى سعي الفرد لاستخدام كامل إمكاناته والوصول إلى أقصى درجات النمو(الشرهان، 2021، 399-400).
ثالثا: النظرية المعرفية: تفترض النظرية المعرفية أن الإنسان كائن عاقل يمتلك إرادة حرة تمكنه من اتخاذ القرارات التي يراها مناسبة. وتنظر إلى الدافعية باعتبارها حالة داخلية تدفع المتعلم للمشاركة في المواقف التعليمية بهدف إشباع حاجته للمعرفة والسعي المستمر لتحقيق ذاته (الكوافحة،٢011).
رابعاً: نظرية العزو: تُعد نظرية العزو من أهم التفسيرات المعرفية المستخدمة في فهم دوافع الأفراد نحو النجاح أو تجنب الفشل. ويُعتبر واينر من أوائل من ربط هذه النظرية بالمجال التربوي.
وتشير النظرية إلى أن الفرد عندما ينجح أو يفشل في مهمة ما، فإنه يفسر ذلك بأحد أربعة أسباب رئيسية )القدرة – الجهد – صعوبة المهمة – الحظ) وهذه الأسباب تعبر عن مركز التحكم الذي يعتمد عليه الفرد في تفسير نتائج أدائه (غباري، أبو شعيره، الجبالى، ٢٠٠٩).
2- صعوبات التعلم
يُعد ميدان صعوبات التعلّم أحد مجالات التربية الخاصة التي شهدت نموًا متسارعًا واهتمامًا متزايدًا خلال العقدين الماضيين، حتى أصبح محورًا لعدد كبير من الأبحاث والدراسات في مجالات متعددة ومختلفة مثل الطب، وعلم الاجتماع، وعلم النفس، والتربية. ومنذ عام 1963 ظهرت العديد من المحاولات لتعريف مصطلح صعوبات التعلم، وقد أسهم ذلك في تعدد التعريفات وتنوعها؛ حيث شملت بعضها مختلف الجوانب المتعلقة بصعوبات التعلم، في حين جاءت تعريفات أخرى مختصرة وغير شاملة )سليمان، 2017(.

مدى انتشار صعوبات التعلم
أشارت دراسة أحمد (2017) إلى أن نسبة انتشار صعوبات التعلم الأكاديمية في مصر بلغت حوالي14%، بينما بلغت نسبة انتشار صعوبات التعلم النمائية حوالي12%.
كما يرى يعقوب (2017، 13) أن نسبة انتشار صعوبات التعلم لدى الذكور أعلى منها لدى الإناث بمعدل(1:4)، ويرجع ذلك إلى عوامل بيولوجية وطبية وثقافية واجتماعية، وأضاف أن صعوبات التعلم لدى الإناث غالبًا ما تظهر في المجال المعرفي عند مقارنتها بالذكور، في حين أن صعوبات التعلم عند الذكور غالبًا ما ترتبط بمشكلات أخرى قد تؤدي إلى انزعاج المتعلمين وصعوبة التكيف داخل البيئة التعليمية.
تصنيف صعوبات التعلم    
يمكن تصينيف صعوبات التعلم الي نوعين أساسين هما:
1- الصعوبات النمائيه: تشمل قصور في الانتباه، والإدراك، والتفكير، وهى عمليات هامة يؤثر اضطرابها سلبا فى اكتساب اللغة.(الظاهر، ٢٠٠٨، 240)
وتنقسم صعوبات التعلم النمائية إلى قسمين هما: 
1- صعوبات التعلم الأولية. 
2- صعوبات التعلم الثانوية.
2- صعوبات التعلم الأكاديمية: صعوبات الأداء المدرسي أو المعرفي الأكاديمي، والتي تكون ناتجة عن اضطراب الصعوبات النمائية، والعمليات النفسية بدرجة واضحة فتظهر لدى التلميذ صعوبات القراءة، والكتابة، والتهجئة، والتعبير الكتابى، وإجراء العمليات الحسابية. (الحوامدة، 2019، ٢٨)
أسباب صعوبات التعلم 
يمكن تحديد أهم العوامل والأسباب المؤدية لصعوبات التعلم؛ كما فى دراسة "القمش"(٢٠١٤)، ودراسة"عبده"(2016)، ودراسة "العجمي"(2017)، ودراسة"عبد الجواد "(2020)، ودراسة "محمود" (2021) فيما يلى:
أولًا: الأسباب النفسية والعقلية: ترجع صعوبات التعلم من الناحية النفسية والعقلية إلى اضطراب بعض الوظائف النفسية الأساسية، مثل الإدراك الحسي، والذاكرة – خاصة قصيرة المدى – وصياغة المفاهيم وفهم الاتجاهات، إلى جانب ضعف القدرة على تنظيم الأفكار وكتابة الجملة المفيدة، وبطء الفهم وصعوبة تفسير المفاهيم، وتدنّي المهارات الحركية واللفظية. كما قد يعاني هؤلاء التلاميذ من ضعف القدرة على التكيف، وتدنّي مفهوم الذات، والنشاط الزائد، إضافة إلى صعوبة الإنجاز والتشتت والتهور، والإلحاح وحدة الطبع، وسرعة الانفعال، والكسل، مما ينعكس سلبًا على أدائهم الأكاديمي وتفاعلهم داخل البيئة التعليمية. 
ثانيًا: الأسباب البيئية: تتمثل الأسباب البيئية في نقص الخبرات التعليمية وسوء أو نقص التغذية، أو الحالة الطبية، أو اتباع أساليب تنشئة غير مناسبة من قبل الوالدين، إضافة إلى إساءة معاملة الطفل، والتعرض للسموم البيئية، ونقص الخبرات البيئية، وكذلك الحرمان من المثيرات البيئية المناسبة.
ثالثًا: الأسباب العضوية: تتعدد الأسباب العضوية التي قد تؤدي إلى ظهور صعوبات التعلم، ومن أبرزها:
1. نقص الغذاء، خاصة نقص البروتين والسعرات الحرارية.
2. فقر الدم الناتج عن نقص الحديد.
3. نقص الفيتامينات الضرورية للنمو.
4. قصور الغدة الدرقية.
5. اختلال توازن بعض الأحماض في الجسم أو نقص بعضها.
رابعًا: الأسباب البيولوجية: يشير الأطباء إلى أن الأسباب البيولوجية تلعب دورًا مهمًا في ظاهرة صعوبات التعلم، حيث قد تؤدي بعض العوامل إلى إصابة الدماغ وتلف الخلايا العصبية. ومن أبرز هذه العوامل التهابات السحايا، والتسمم، أو التهاب الخلايا الدماغية، والحصبة الألمانية، ونقص الأكسجين أثناء الولادة، وصعوبات الولادة، والولادة المبكرة، أو تعاطي بعض العقاقير. ويعتقد الأطباء أن هذه العوامل قد تؤدي إلى إصابة الخلايا المخية، مما ينعكس على القدرات المعرفية والسلوكية للطفل ويؤثر في تعلمه.
خامسا: الأسباب الوراثية: أهتم بعض العلماء بدراسة أثر الوراثة في ظهور صعوبات التعلم، من خلال دراسة العائلات والأقارب الذين يعانون من صعوبات تعليمية، وقد ثبت فعليًا أن للوراثة دورًا مؤثرًا في ذلك. ويُعتبر العامل الوراثي من أهم العوامل في حدوث صعوبات التعلم، حيث يمكن أن تنتقل هذه الصعوبات من الآباء إلى الأبناء بنسبة تتراوح بين (35% :45%). كما يزداد خطر تعرض الأبناء لمشكلات في القراءة خاصة لدى الأطفال الذين يعاني كلا والديهم من صعوبات القراءة.
إجراءات البحث
قامت الباحثة بإعداد مقياس الدافعية للإنجاز لتلاميذ المرحلة الإبتدائية ذوي صعوبات التعلم من خلال ثلاث خطوات رئيسية ، وهي : - إعداد الصورة المبدئية للمقياس - إعداد الصورة الأولية للمقياس - إعداد الصورة النهائية للمقياس وذلك على النحو التالي: 
1-إعداد الصورة المبدئية للمقياس. 
حيث قامت الباحثة بالآتي: 
· مراجعة الإطار النظري الخاص بدافعية الانجاز لتلاميذ المرحلة الابتدائية من حيث التعريف، والأبعاد، والتصنيفات، والوظائف، والنظريات، وكذلك الدراسات السابقة، وذلك للاستفادة منها في تحديد أبعاد المقياس وإعداد عباراته
· الاطلاع على بعض المقاييس الخاصة بدافعية الانجاز لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية ومنها ما يلى:
إبراهيم (2024)، عيد (٢٠٢٢)،  هنداوي (٢٠٢١)، يوسف (2021)، القحطاني (٢٠٢١)، الذويبي (2021)، الشامي وآخرون (٢٠٢٠)، حسانين وآخرون (٢٠٢٠)، الرميضي وآخرون (2019)، فؤاد (٢٠١٨)، المطيري وآخرون (٢٠١٨)، البنهاوي وأخرون (٢٠١٨)، علي ووهدان (٢٠١٧)، الزهراني (٢٠١٤)، حسانين (٢٠١٤)، عيسى وعبدالوهاب (٢٠١١)      
وفي ضوء الإطار النظري والدراسات والمقاييس السابقة تم تحديد أبعاد المقياس الحالي وهي:
1- المثابرة والأصرار.
2- التنافس والتحدى.
3- تحمل المسئولية.
4- الرغبة في الاستمتاع بأداء العمل بإتقان.
5- الثقة في النفس.
كما قامت الباحثة بتعريف الأبعاد اجرائيا كالتالي:
البعد الأول: المثابرة والأصرار: قدرة التلميذ على أداء المهام المكلف بها بحماس شديد، مع بذل أقصى جهد ممكن للتغلب على الصعوبات والمشكلات التي تعترضه، وذلك من أجل تحقيق أهدافه المرجوة.
البعد الثاني: التنافس والتحدى: رغبة التلميذ في التنافس والتحدي مع أقرانه، وإصراره على الفوز بهذا التحدي، مما ينعكس إيجابًا على زيادة جهده المبذول وتحقيق أفضل أداء ممكن.
البعد الثالث: تحمل المسئولية: إحساس التلميذ بالمسؤولية تجاه المهام والواجبات المكلف بها، والسعي لإنجازها حتى نهايتها، سواء كان العمل فرديًا أو ضمن مجموعة.
البعد الرابع: الرغبة في الاستمتاع بأداء العمل بإتقان: قدرة التلميذ على الاستمتاع بإنجاز الأعمال التي يقوم بها، مع القيام بها بدقة وتركيز وبشكل منظم وسريع، وبأقصى ما يمكن من إجادة، وذلك من أجل تحقيق الأهداف المحددة.
البعد الخامس: الثقة في النفس: قدرة التلميذ على تقييم ذاته بشكل إيجابي، واحترام نفسه وتقديرها، إلى جانب وعيه بقدراته وإمكاناته، واتخاذ القرارات والتصرف في المواقف المختلفة بناءً على هذا الوعي. 
وفي ضوء ما سبق انتهت الباحثة إلى صياغة الصورة المبدئية لمقياس الدافعية للإنجاز لتلاميذ المرحلة الإبتدائية ذوي صعوبات التعلم، والتي تكون جاهزة للعرض علي السادة المحكمين، وتتضمن هذه الصورة المبدئية (38 موقف) موزعة على خمسة أبعاد
2-إعداد الصورة الأولية للمقياس. 
قامت الباحثة بإعداد الصورة الأوليه للمقياس من خلال عدة خطوات وهي كالتالي: 
قامت الباحثة بعرض المقياس في صورته المبدئية على السادة المشرفين وبعد المناقشة معهم تم موافقتهم علي المواقف في الصوره التي سيتم عرضه بها على المحكمين.
وبعد ذلك قامت الباحثة بعرض المقياس على مجموعة من السادة المحكمين من أساتذة التربية الخاصة، والصحة النفسية، وقد بلغ عددهم (١٠) محكمين وذلك للحكم على مدي صلاحية المقياس من حيث انتماء كل موقف من مواقف المقياس إلي المقياس ككل وكذلك إلي البعد الذي ينتمي إليه الموقف الخاص به طبقاً للتعريف الإجرائي للبعد، وتحديد مدي وضوح صياغة كل موقف من مواقف المقياس، واقتراح التعديلات اللازمة، حيث وافق جميع المحكمين علي بقاء جميع المواقف، ولكن كان لهم بعض التعديلات علي بعضها قامت الباحثة بها. 
3-إعداد الصورة النهائية للمقياس.
قامت الباحثة بتقنين المقياس على عينة من تلاميذ المرحلة الابتدائية ذوي صعوبات التعلم، قوامها
(32) تلميذا وتلميذة تراوحت أعمارهم بين (9 : 12) عام، ثم قامت الباحثة بحساب صدق وثبات المقياس على النحو التالى:
الخصائص السيكومترية للمقياس:
أولاً: الاتســـــــــــاق: 
1- الاتساق بطريقة الحذف: 
- الاتساق الداخلي بطريقة الحذف لمفردات المقياس:
وتَمَّ ذلك عن طريق حساب معاملات الارتباط بين درجة كل موقف من مواقف مقياس الدافعية للإنجاز لدي التلاميذ ذوي صعوبات التعلم، والدرجة الكلية للبعد الذى ينتمي اليه الموقف، بعد حذف درجة الموقف، ويمكن توضيح نتائج هذا الإجراء من خلال الجدول التالي: 
جـــــدول (1) يوضح الاتساق الداخلي بين درجة كل موقف من مواقف مقياس الدافعية للإنجاز لدي التلاميذ ذوي صعوبات التعلم، والدرجة الكلية للبعد الذى ينتمي اليه الموقف، بعد حذف درجة الموقف (ن = 32)
	[bookmark: _Hlk214961646]البعد
	رقم الموقف
	معامل الارتباط بعد حذف الموقف
	البعد
	رقم الموقف
	معامل الارتباط بعد حذف الموقف
	البعد
	رقم الموقف
	معامل الارتباط بعد حذف الموقف

	البعد الأول
المثابرة والإصرار
	1
	0.877
	البعد الثاني
 التنافس والتحدى
	15
	0.748
	البعد الرابع
الرغبة في الاستمتاع بأداء العمل بإتقان
	29
	0.431

	
	2
	0.874
	
	16
	0.761
	
	30
	0.459

	
	3
	0.876
	
	17
	0.744
	
	31
	0.420

	
	4
	0.873
	
	18
	0.762
	
	32
	0.608

	
	5
	0.881
	
	19
	0.761
	البعد الخامس
الثقة في النفس
	33
	0.776

	
	6
	0.876
	
	20
	0.740
	
	34
	0.776

	
	7
	0.885
	
	21
	0.799
	
	35
	0.762

	
	8
	0.874
	
	22
	0.779
	
	36
	0.778

	
	9
	0.878
	
	23
	0.745
	
	37
	0.760

	
	10
	0.886
	البعد الثالث
تحمل المسئولية
	24
	0.763
	
	38
	0.782

	
	11
	0.884
	
	25
	0.812
	

	
	12
	0.875
	
	26
	0.813
	

	
	13
	0.874
	
	27
	0.822
	

	
	14
	0.887
	
	28
	0.777
	


ويتضح من الجدول السابق أنّ جميع معاملات الارتباط بين درجة كل موقف من مواقف مقياس الدافعية للإنجاز لدي التلاميذ ذوي صعوبات التعلم، والدرجة الكلية للبعد الذى تنتمى اليه الموقف، بعد حذف درجة الموقف دالة عند مستوى (0.05)، (0.01) مما يؤكد على إبقاء جميع المواقف دون حذف أى موقف.
- الاتساق الداخلى بطريقة الحذف لأبعاد المقياس:
وتَمَّ ذلك عن طريق حساب معاملات الارتباط بين درجة كل بعد من أبعاد مقياس الدافعية للإنجاز لدي التلاميذ ذوي صعوبات التعلم، والدرجة الكلية للمقياس، بعد حذف درجة البعد، ويمكن توضيح نتائج هذا الإجراء من خلال الجدول التالي: 
جــــدول (2) يوضح الاتساق الداخلي بين درجة كل بعد من أبعاد مقياس الدافعية للإنجاز لدي التلاميذ ذوي صعوبات التعلم، والدرجة الكلية للمقياس، بعد حذف درجة البعد (ن = 32)
	البعـــــد
	اسم البعد
	معامل الارتباط بعد حذف درجة البعد

	الأول
	المثابرة والاصرار
	0.731

	الثاني
	التنافس والتحدي
	0.765

	الثالث 
	تحمل المسؤولية
	0.793

	الرابع
	الرغبة في الاستمتاع بأداء العمل بإتقان
	0.808

	الخامس
	الثقة بالنفس
	0.787


ويتضح من الجدول السابق أنّ معاملات الارتباط بين درجة كل بعد من أبعاد مقياس الدافعية للإنجاز لدي التلاميذ ذوي صعوبات التعلم، والدرجة الكلية للمقياس، بعد حذف درجة البعد دالة عند مستوى (0.01) مما يؤكد صدق أبعاد المقياس.
2- الاتساق الداخلي بطريقة الإبقاء: 
-الاتساق الداخلى بطريقة الابقاء على مفردات المقياس:
وتَمَّ ذلك عن طريق حساب معاملات الارتباط بين درجة كل موقف من مفردات مقياس الدافعية للإنجاز لدي التلاميذ ذوي صعوبات التعلم، والدرجة الكلية للبعد الذى ينتمي اليه الموقف، ويمكن توضيح
نتائج هذا الإجراء من خلال الجدول التالي: 
جـــدول (3) يوضح الاتساق الداخلي بين درجة كل موقف من مفردات مقياس الدافعية للإنجاز لدي التلاميذ ذوي صعوبات التعلم والدرجة الكلية للبعد الذى ينتمي اليه الموقف (ن = 32)
	البعد
	رقم الموقف
	معامل الارتباط 
	البعد
	رقم الموقف
	معامل الارتباط 
	البعد
	رقم الموقف
	معامل الارتباط

	البعد الأول
المثابرة والإصرار
	1
	0.684**
	البعد الثاني
 التنافس والتحدى
	15
	0.675**
	البعد الرابع
الرغبة في الاستمتاع بأداء العمل بإتقان
	29
	0.685**

	
	2
	0.712**
	
	16
	0.609**
	
	30
	0.680**

	
	3
	0.679**
	
	17
	0.706**
	
	31
	0.713**

	
	4
	0.746**
	
	18
	0.588**
	
	32
	0.545**

	
	5
	0.604**
	
	19
	0.598**
	البعد الخامس
الثقة في النفس
	33
	0.714**

	
	6
	0.693**
	
	20
	0.718**
	
	34
	0.692**

	
	7
	0.537**
	
	21
	0.370*
	
	35
	0.746**

	
	8
	0.720**
	
	22
	0.496**
	
	36
	0.683**

	
	9
	0.641**
	
	23
	0.696**
	
	37
	0.744**

	
	10
	0.487**
	البعد الثالث
تحمل المسئولية
	24
	0.867**
	
	38
	0.689**

	
	11
	0.522**
	
	25
	0.725**
	

	
	12
	0.695**
	
	26
	0.741**
	

	
	13
	0.734**
	
	27
	0.705**
	

	
	14
	0.514**
	
	28
	0.825**
	



ويتضح من الجدول السابق أنّ جميع معاملات الارتباط بين درجة كل موقف من مواقف مقياس الدافعية للإنجاز لدي التلاميذ ذوي صعوبات التعلم، والدرجة الكلية للبعد الذى ينتمي اليه الموقف دالة عند مستوى (0.01) مما يؤكد على إبقاء جميع المواقف دون حذف أى موقف. 
- الاتساق الداخلى بطريقة الابقاء على أبعاد المقياس
وتَمَّ ذلك عن طريق حساب معاملات الارتباط بين درجة كل بعد من أبعاد مقياس الدافعية للإنجاز لدي التلاميذ ذوي صعوبات التعلم، والدرجة الكلية للمقياس، ويمكن توضيح نتائج هذا الإجراء من خلال الجدول التالي: 
جــــدول (4) يوضح الاتساق الداخلي بين درجة كل بعد من أبعاد مقياس الدافعية للإنجاز لدي التلاميذ ذوي صعوبات التعلم، والدرجة الكلية للمقياس (ن = 32)
	البعـــــد
	اسم البعد
	معامل الارتباط د

	الأول
	المثابرة والاصرار
	0.924

	الثاني
	التنافس والتحدي
	0.928

	الثالث 
	تحمل المسؤولية
	0.877

	الرابع
	الرغبة في الاستمتاع بأداء العمل بإتقان
	0.866

	الخامس
	الثقة بالنفس
	0.876


ويتضح من الجدول السابق أنّ معاملات الارتباط بين درجة كل بعد من أبعاد مقياس الدافعية للإنجاز لدي التلاميذ ذوي صعوبات التعلم، والدرجة الكلية للمقياس، دالة عند مستوى (0.01) مما يؤكد صدق أبعاد المقياس.
ثانياً: حســـاب صــــدق المقيــــاس: 
تم حساب صدق المقياس بالطرق الآتية: 
1- طريقة صدق المحكمين: اُستخدم صدق المحكمين للوقوف على صدق المقياس، وذلك بعرض المقياس على مجموعة من السادة المحكمين وبلغ عددهم (10) محكمين لأخذ آرائهم من حيث: 
· كفاية التعليمات المقدمة للتلاميذ للإجابة بطريقة صحيحة على المقياس
· صلاحية المواقف علمياً ولغوياً.
· مناسبة المواقف للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم.
· مناسبة كل موقف للبعد التي وضعت لقياسه.
· تحقيق كل موقف الهدف منه.
· أى تعديلات أخرى يراها السادة المحكمين.
ويوضح الجدول التالي النسب المئوية لاتفاق السادة المُحكمين على مواقف مقياس الدافعية للإنجاز لدي التلاميذ ذوي صعوبات التعلم: 
جـــــــــدول (5) يوضح نسب اتفاق السادة المحكمين على عبارات مقياس الدافعية للإنجاز لدي التلاميذ ذوي صعوبات التعلم (ن = 32)
	البعد
	رقم الموقف 
	نسبة الإتفاق
	البعد
	رقم الموقف 
	نسبة الإتفاق
	البعد
	رقم الموقف 
	نسبة الإتفاق

	البعد الأول
المثابرة والإصرار
	1
	100%
	البعد الثاني
 التنافس والتحدى
	15
	100%
	البعد الرابع
الرغبة في
 الاستمتاع 
بأداء العمل
 بإتقان
	29
	100%

	
	2
	100%
	
	16
	100%
	
	30
	100%

	
	3
	100%
	
	17
	100%
	
	31
	90%

	
	4
	100%
	
	18
	100%
	
	32
	100%

	
	5
	100%
	
	19
	100%
	البعد الخامس
الثقة في النفس
	33
	100%

	
	6
	85%
	
	20
	100%
	
	34
	100%

	
	7
	100%
	
	21
	90%
	
	35
	100%

	
	8
	100%
	
	22
	100%
	
	36
	85%

	
	9
	100%
	
	23
	100%
	
	37
	100%

	
	10
	100%
	البعد الثالث
تحمل المسئولية
	24
	100%
	
	38
	100%

	
	11
	90%
	
	25
	100%
	

	
	12
	100%
	
	26
	100%
	

	
	13
	100%
	
	27
	100%
	

	
	14
	100%
	
	28
	90%
	


تبيّن للباحثة بعد تحكيم المقياس، أنّ السادة المُحكمين قد اتفقوا على إبقاء المواقف على صياغتها، وفي ضوء ما أسفر عنه تحكيم سيادتهم فقد أبقت الباحثة كل المواقف التي حصلت على نسبة اتفاق بين المُحكمين بلغت 85% فأكثر، وقد بلغت عدد هذه المواقف المُتفق على إبقائها (38) موقف.
2- الصـــدق الظاهـــري: 
قامت الباحثة بتطبيق مقياس الدافعية للإنجاز لدي التلاميذ ذوي صعوبات التعلم على عينة التقنين، والتي بلغ قوامُها: (32) تلميذاً، ولقد اتضح للباحثة أن التعليمات الخاصة بالمقياس واضحة ومحددة، وتتصف بالوضوح التام وسهولة الفهم، مما يؤكد أن مقياس الدافعية للإنجاز لدي التلاميذ ذوي صعوبات التعلم يتمتع بالصدق الظاهريّ.
3- الصدق التمييزي (صدق المقارنة الطرفية) لمقياس الدافعية للإنجاز لدي التلاميذ ذوي صعوبات التعلم: 
للتحقق من القدرة التمييزية لمقياس الدافعية للإنجاز لدي التلاميذ ذوي صعوبات التعلم، تم ترتيب الدرجات تنازلياً وفقاً للدرجة الكلية للمقياس، حيث تم أخد 27% من الدرجات المرتفعة من درجات العينة الاستطلاعية، و27% من الدرجات المنخفضة للعينة الاستطلاعية، وتم استخدام اختبار مان- ويتنى اللابارامتري Test Mann-Whitney للتعرف علي دلالة الفروق بين هذه المتوسطات. 
وفيما يلي جدول يوضح نتائج الفروق بين متوسطي الرتب وقيمة z بين المجموعتين، وكانت النتائج على النحو الآتي: 
جـــــدول (6)  نتائج الفروق بين متوسطي الرتب وقيمة z بين مجموعتي المستوى الميزاني المرتفع والمنخفض للعينة الاستطلاعية في مقياس الدافعية للإنجاز لدي التلاميذ ذوي صعوبات التعلم
	المجموعة 
	العدد
	متوسط الرتب
	مجموع الرتب
	قيمة "Z"
	مستوى الدلالة

	مجموعة المستوى الميزانى المرتفع 
	9
	5
	45
	-3.582
	0.000

	مجموعة المستوى الميزانى المنخفض
	9
	14
	126
	
	


ويتضح من الجدول وجود فرق ذي دلالة إحصائية عند مستوى دلالة (0.01) بين المستويين مما يوضح أن المقياس على درجة عالية من الصدق التمييزى.
ثالثاً: حســــاب ثبـــــــــات المقيـــــــــاس: 
قامت الباحثة بحساب معامل الثبات على عينة الدراسة الاستطلاعية، والتى بلغ عددُها(32) من 
تلاميذ ذوي صعوبات التعلم، حيث تم رصد نتائجهم في الاستجابة على المقياس، وقد استخدمت الباحثة طريقة ألفا كرونباخ، وطريقة التجزئة النصفية لكلٍ من: سبيرمان Spearman، وجتمان Guttman، وطريقة إعادة التطبيق، باستخدام برنامج (SPSS) وذلك على النحو التالي: 
1. طريقـــة ألفـــا كرونبـــاخ: 
تم حساب معامل الثبات للمقياس باستخدام معامل ألفا كرونباخ ((Cronbach's Alpha، كما هو في الجدول الآتي: 
جـــــدول (7)  يوضح معامل الثبات بطريقة معامل ألفا كرونباخ لمقياس الدافعية للإنجاز لدي التلاميذ ذوي صعوبات التعلم (ن=32)
	البعـــــد
	اسم البعد
	معامل ألفا

	الأول
	المثابرة والاصرار
	0.886

	الثاني
	التنافس والتحدي
	0.782

	الثالث 
	تحمل المسؤولية
	0.833

	الرابع
	الرغبة في الاستمتاع بأداء العمل بإتقان
	0.557

	الخامس
	الثقة بالنفس
	0.803

	المقياس ككل
	0.951


وهذا يدل على أن المقياس يتمتع بدرجة ثبات عالية، تجعلنا نطمئن إلى استخدامه كأداة للقياس في الدراسة الحالية.
1. طريقـــة التجزئـــة النصفيـــة: 
تعمل تلك الطريقة على حساب معامل الارتباط بين درجات نصفى مقياس الدافعية للإنجاز لدي التلاميذ ذوي صعوبات التعلم، حيث تَمَّ تجزئة المقياس إلى نصفين متكافئين، حيث يتضمن القسم الأول: درجات التلاميذ في الأسئلة الفردية، في حين يتضمن القسم الثانى: درجات التلاميذ في الأسئلة الزوجية، وبعد ذلك قامت الباحثة بحساب معامل الارتباط بينهما، ويوضح الجدول التالي ما توصلت إليه الدراسة في هذا الصدد: 
جــــدول (8) يوضح الثبات بطريقة التجزئة النصفية لمقياس الدافعية للإنجاز لدي التلاميذ ذوي صعوبات التعلم (ن=32)
	المواقف
	العدد
	معامل ألفا لكرونباخ
	معامل الارتباط
	معامل الثبات لسبيرمان براون
	معامل الثبات لجتمان

	الجزء الأول
	19
	0.909
	0.871
	0.931
	0.931

	الجزء الثانى
	19
	0.909
	
	
	


ويتضح من الجدول السابق أنّ معامل ثبات دافعية الانجاز لدي التلاميذ ذوي صعوبات التعلم لسبيرمان وبراوان يساوى: (0.931)، ولجتمان يساوى (0.931)، وهو معامل ثبات يشير إلى أن المقياس على درجة عالية جداً من الثبات، ومن ثمّ فإنّه يعطي درجة من الثقة عند استخدامه كأداة للقياس في الدراسة الحالية.
طريقة تصحيح المقياس
وبهذا استقر المقياس في صورته النهائية علي (38) موقف موزعة علي خمسة أبعاد وهي بعد المثابرة ويتضمن (14) مواقف، وبعد التنافس والتحدي ويتضمن (9) مواقف، وبعد تحمل المسؤولية ويتضمن (5) مواقف، وبعد الرغبة في الاستمتاع بأداء العمل بإتقان ويتضمن (4) مواقف، وبعد الثقة بالنفس ويتضمن (6) مواقف علما بأن كل موقف له ثلاث بدائل اختيارية متدرجة في الإستجابة (أ – ب – جـ) فالمفحوص الذي يستجيب بوضع علامة (√) علي الإستجابة (أ) يأخد ثلاث درجات، في حين أن الإستجابة (ب) تأخد درجتان، أما الإستجابة (جـ) فتأخد درجة واحدة، وعلي هذا تكون الدرجة العظمي للمقياس (114)درجة، وتكون الدرجة الصغري (38) درجة وتدل الدرجات العالية علي ارتفاع دافعية الإنجاز، أما الدرجات المنخفضة فتدل علي انخفاض.
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ملحق (1)
مقياس دافعية الإنجاز لدي تلاميذ المرحلة الإبتدائية ذوي صعوبات التعلم.
بيانات عامة:
الإسم:.............................               الجنس:……………………………
السن:………………………….               الصف الدراسي:……………………
تعليمات تطبيق المقياس:
يتكون هذا المقياس من (38) موقف، وكل موقف يتضمن ثلاث اختيارت، اختر الإختيار الذي تري إنه يناسبك بوضع علامة (√)أمام هذا الإختيار. لا توجد إجابات صحيحة وأخري خاطئة. 
وفيما يلي مواقف المقياس:
	1- إذا بدأت بعمل:
· أحرص على إنجازه
· أطلب مساعدة من الآخرين
· أتركه لوقت آخر
3- عند مواجهة عمل صعب:
· أصر على إنهائه
· أبحث عن طريقة لتبسيطه
· أتخلى عنه
5- عندما لا أحقق هدفي من أول مرة:	
· أواصل الجهد للوصول إليه
· أبحث عن هدف أسهل
· أترك المحاولة
7- إذا طُلب مني عمل صعب:
· أقبل التحدي وأبدأ فيه
· أطلب تخفيفه
· أتهرب منه
9- أثناء شرح المعلم:
· أركز بشدة
· أستمع أحيانًا
· أنشغل بأشياء أخرى
11- إذا طُرح سؤال صعب في الفصل:
· أحاول قدر الإمكان الإجابة
· أطلب توضيحًا من المعلم
· أتهرب من الإجابة
13- إذا واجهت موقفًا صعبًا:
· أتعامل معه بشجاعة وثبات
· أطلب من الآخرين حلّه
· أتهرب منه
15- إذا كان لديك أعمال يومية:
· أضع خطة لتنفيذها
· أنجز بعضها وأؤجل الباقي
· تُنفذها بدون ترتيب
17- إذا كان لديك واجب مدرسي:
· أحرص على إنجازه
· أؤجله
· أتركه دون إنجاز
19- إذا علمت أن هناك جائزة في الاختبار:
· أبذل جهدًا أكبر
· أحاول دون اهتمام كبير
· لا أهتم بالجائزة
21- إذا حصلت على نتيجة في الاختبار:
· أفرح فقط لو كنت الأفضل
· أقارن درجتي بدرجات زملائي
· لا أهتم بدرجات الآخرين
23- إذا شعرت أن وقتك ضاع دون فائدة:
· أبحث عن سبب إضاعة الوقت
· أشعر بالقلق والانزعاج
· لا أبالي
25- إذا واجهت صعوبة في الدراسة:
· أحاول أن أتحسن
· أطلب المساعدة من معلمي
· أقول لنفسي أنني فاشل
27- إذا عملت مع زملائك في مجموعة:
· أتميز بروح التعاون
· أساعد عند الحاجة فقط
· لا أتعاون معهم
29- إذا كان لديك واجب مدرسي:
· ألتزم بتسليمه في الوقت المحدد
· أنساه أحيانًا
· أؤجله غالبًا
31- إذا كُلّفت بأداء مهمة دراسية:
· أُنجزها بدقة واهتمام
· أُنجزها بطريقة عادية
· أنجزها بسرعة دون تركيز
33- إذا واجهت تحديًا جديدًا:
· أكون واثقًا من نفسي
· أشارك بحذر
· أشعر بالخوف والتردد
35- إذا حصلت على درجة منخفضة:
· أُحاول تحسين مستواي
· أشعر بالضيق والانزعاج
· لا أتأثر
37- إذا واجهت صعوبة أو تعب:
· أواصل بقوة إرادتي
· أطلب من غيري إكمال المهمة
· أستسلم بسهولة
	2- أُفضل المهام التي:
· أتعلم منها حتى لو كانت طويلة
· تأخذ وقتًا قصيراً
· يمكن إنجازها بسهولة
4- إذا واجهت مشكلة أثناءالدراسة:
· أتحملها وأحاول الحل
· أطلب المساعدة فورًا
· أتجاهلها
6- أؤمن أن النجاح:	
· يحتاج إلى مثابرة وجهد
· ممكن بالحظ والمثابرة معًا
· يأتي من الحظ
8- عند تسليم عمل مطلوب مني: 
· أحرص أن يكون صحيحًا
· أطلب من زملائي مراجعته
· أنجزه بسرعة
10- عندما أجد نقطة غير واضحة في الدرس:
· أسال المعلم عنها
· أسأل زملائي عنها
· أتجاهلها
12- عند مواجهة صعوبة في الدراسة:
· أواصل المحاولة
· أطلب الدعم من معلمي أو أسرتي
· أستسلم بسهولة
14- إذا بدأت العمل على مهمة طويلة:
· أواصل العمل دون تعب
· أستريح كثيرًا أثناء العمل
· أشعر بالتعب بسرعة 
16- إذا بدأت الدراسة في بداية العام:
· أنظم وقتي جيدًا
· أبدأ ثم أتوقف
· أدرس دون تنظيم
18- إذا اقترب موعد الامتحان:
· أبدأ المذاكرة قبلها بوقت
· أذاكر في آخر لحظة
· لا أستعد بشكل جيد
20- إذا كان لديك مهمة صعبة:
· أبحث عن طرق مختلفة لإنجازها
· أستخدم طريقة واحدة فقط
· أطلب من غيري إنجازها
22- إذا أُقيمت مسابقة في المدرسة:
· أطلب المشاركه
· أشارك إذا طلب مني فقط
· أرفض المشاركة 
24- إذا كان لديك واجب منزلي:
· أتمكن من إنجازه بنفسي
· أبدأه ثم أتركه
· أطلب من غيري مساعدتي دائمًا
26-إذا طُلب منك إنجاز مهمة تحتاج جهدًا كبيرًا:
· أبذل فيها جهدًا واضحًا
· أؤديها بجهد بسيط 
· أرفض تنفيذها
28- إذا أنهيت واجباتك دون مساعدة:
· أشعر بسعادة ورضا
· أفتخر بذلك أمام الآخرين
· لا أشعر بشيء
30- إذا خُيّرت بين نوعي الامتحانات:	
· لا فرق عندي بينهما
· أُفضّل الامتحان الشفوي
· أُفضّل الامتحان التحريري
32- إذا حصلت على درجات أقل من المتوقع:
· أتوقع دائمًا نتائج أعلى
· أكون راضيًا عن جهدي
· لا أهتم بالنتيجة
34- إذا طرح المعلم سؤالًا في الفصل:
· أُبادر برفع يدي للإجابة
· أُفكر بالإجابة دون أن أشارك
· أنتظر أن يُجيب غيري
36- إذا أردت أن تُثبت قدراتك:
· أحرص على إثبات كفاءتي
· أتنافس بهدوء دون اهتمام
· أُهمِل رأي زملائي
38- إذا طُرحت مشاركة في نشاط مدرسي يتطلب مهارات خاصة: 
· أُحب المشاركة فيه
· أشارك فقط إذا أُجبرت
· أتجنبه لأنني لا أمتلك المهارات
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